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El Sector de Educacion de la UNESCO

La educacion es la prioridad principal de la UNESCO
porque es un derecho humano esencial y es la
base para consolidar la paz e impulsar el desarrollo
sostenible. La UNESCO es la organizacion de las
Naciones Unidas especializada en educacion y su
Sector de Educacién proporciona un liderazgo
mundial y regional en la materia, fortalece los
sistemas educativos nacionales y responde a los
desafios mundiales de nuestra época mediante la
educacion, con un enfoque especial en la igualdad
de género y Africa.
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La Agenda Mundial de Educacién 2030

En calidad de organizacion de las Naciones Unidas
especializada en educacién, la UNESCO ha recibido
el encargo de dirigir y coordinar la Agenda de
Educacién 2030. Este programa forma parte de

un movimiento mundial encaminado a erradicar

la pobreza mediante la consecucién, de aqui a

2030, de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La educacion, fundamental para alcanzar todos

estos objetivos, cuenta con su propio objetivo
especifico, el ODS 4, que se ha propuesto “garantizar
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda
lavida para todos”. El Marco de Accién de Educacion
2030 ofrece orientacién para la aplicacion de este
ambicioso objetivo y sus compromisos.
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Presentacion

Me complace enormemente presentar a ustedes este informe que, en el marco del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE 2019), ha producido el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacién (LLECE) de la OREALC/UNESCO Santiago. Este reporte contd con el apoyo y aportes
del Centro de Investigacidn Avanzada en Educacién (CIAE) de la Universidad de Chile, y en él contribuyeron
18 paises de la regidn que forman parte del Laboratorio.

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019) se basa en lo que los paises de América Latina
declaran en sus marcos curriculares para los grados y areas evaluados. Este enfoque permite medir los
aprendizajes de los estudiantes en funcidn de lo que los paises se han propuesto lograr. El andlisis de los
curriculos que forma parte de los estudios del ERCE permite también conocer con mayor profundidad las
tendencias curriculares de la region, las similitudes y particularidades de cada pais y ver de qué manera
abordan las metas que establece el Objetivo de Desarrollo 4 de la Agenda de Educacién 2030.

Este informe presenta los resultados del analisis curricular de lo que cada pais ensefia en tercer y sexto
grado de educacién primaria en Lenguaje, Matematicas y Ciencias. También toma en cuenta la presencia en
el curriculo de conceptos asociados a la educacion para el desarrollo sostenible y ciudadania mundial que
conforman la meta 4.7 de la Agenda de Educacién 2030. Asimismo, ofrece informaciéon comparativa con los
demds paises participantes. Este tipo de alcance permite explorar nuevos dominios, pone la informacién de
los estudios al servicio de las complejidades del actual contexto e indaga sobre si lo que cada pais y la regidn
esperan que aprendan sus nifios y nifias, esta en sintonia con la agenda global.

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) de la OREALC/UNESCO
Santiago se complace en presentar estos hallazgos, esperando que sean un insumo para promover acciones
y politicas a favor del bienestar y los aprendizajes de todas y todos los estudiantes.

Claudia Uribe
Directora

Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe
OREALC/UNESCO Santiago



Sobre los reportes por pais del

Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)

En esta serie de 18 reportes del Andlisis curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE
2019), se presenta el analisis curricular a nivel nacional que llevé a cabo el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) de la Oficina Regional de Educacidn para América Latina y el
Caribe (OREALC/UNESCO Santiago), en conjunto con el Centro de Investigacion Avanzada en Educacion
(CIAE) de la Universidad de Chile, el cual conté con la constante colaboracidn y retroalimentacién de los
paises participantes en el ERCE 2019.

En su afan por desarrollar mediciones contextualizadas y comprensivas de la situacidon educativa de los
paises de la region —un foco que prioriza el LLECE en el estudio ERCE 2019— este analisis curricular
sistematiza lo que se espera que aprendan los y las estudiantes en las areas de Lenguaje y Matematicas (en
32y 62 grado) y de Ciencias (en 62 grado). Los resultados de este andlisis se encuentran publicados en el
informe regional ¢ Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe? Andlisis
Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019), y, por primera vez, en estos reportes
por pais.

Junto al examen de esas areas disciplinares, se realizé también un andlisis preliminar y exploratorio sobre la
presencia de conceptos asociados a la educacion para la ciudadania mundial y a la educacién para el
desarrollo sostenible en determinados documentos curriculares de los paises de la region. Estas son dos
dimensiones clave del componente educativo de la Agenda 2030 de Naciones Unidas, que esperamos se
puedan plasmar en las experiencias de aprendizaje con el objetivo de promover el bienestar de todas y
todos los estudiantes en la regidn.

Esta serie de reportes constituye un esfuerzo por parte del Laboratorio para desarrollar productos
pertinentes para los paises participantes que contribuyan a movilizar la mejora educativa en sus contextos
locales. Si bien este analisis tiene limitaciones, pues solo considera algunas areas o grados educativos,
esperamos que sea un insumo que contribuya a la reflexion en torno a las oportunidades que entrega el
curriculo, uno de los instrumentos referenciales de los maestros y maestras para alcanzar los aprendizajes
del estudiantado.

Para lograr ese objetivo, ponemos a disposicidn el analisis curricular de cada pais participante en el ERCE
2019, examinando la dimensidn disciplinar, pedagdgica y evaluativa de las areas estudiadas, describiéndolas
a la luz del contexto regional y considerando los resultados de aprendizaje observados en el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE 2013). Igualmente, esperamos que la seccién que analiza
exploratoriamente el grado de presencia de conceptos de educacién para la ciudadania mundial y de
educacién para el desarrollo sostenible contribuya a generar una conversacion sobre como los curriculos
abordan nociones centrales relacionadas con desafios globales y regionales, tales como el cambio climatico,
la equidad de género y la participacién ciudadana.

La pandemia mundial del covid-19 (que vivimos en el momento de publicacion de estos documentos)
provoco la suspensién de las clases presenciales en casi todo el mundo, y afecté a mdas de 1.500 millones de
estudiantes a nivel global y a mas de 150 millones de estudiantes en América Latina. Esta situacion ha
implicado reacomodar las practicas de ensefianza a través del trabajo en linea y a distancia, lo que ha traido
consigo una serie de desafios y dificultades para garantizar la continuidad de los aprendizajes.



En este escenario del covid-19 es primordial apoyar a los maestros para priorizar el bienestar y los
aprendizajes esenciales que se han de seguir trabajando. Es indudable que mas alla de las innumerables
medidas que han tomado y seguiran tomando los paises, la pandemia tendra un efecto inevitable en los
aprendizajes y corremos el riesgo de amplificar las desigualdades ya existentes. En el marco de esta
compleja situacion, este analisis puede aportar a las conversaciones y decisiones que permitiran priorizar el
bienestar y los aprendizajes centrales de las nifias, nifios y jovenes.

Como entidad que agrupa a 18 paises latinoamericanos, al alero de la Oficina Regional de Educacién para
América Latina y el Caribe de la UNESCO, esperamos que este reporte nacional sea una base para la
reflexion y que estimule conversaciones, discusiones y acciones que apoyen los procesos de disefio, reforma
e implementacion de las politicas educativas en nuestros paises. Especialmente en estos momentos en que
los sistemas educativos estdn tensionados para reorganizarse de manera presencial, queremos que este
informe sea un aporte para que los sistemas escolares entreguen oportunidades de aprendizaje a cada
estudiante de la regidn.

Carlos Henriquez C.

Coordinador (s)

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)

Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago)
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1. Introduccion

Este reporte presenta los resultados sobre Chile en el contexto del estudio de andlisis curricular de los paises
participantes del ERCE 2019%. La investigacién tuvo como propdsito analizar y sistematizar los curriculos
vigentes de estos paises de América Latina y el Caribe para tener un panorama de lo que se espera que
aprendan los estudiantes de la region.

Los curriculos son documentos de politica educativa que prescriben lo que debe ensefiarse en las aulas
escolares. En este sentido, traducen lo que las sociedades esperan que aprendan las nuevas generaciones en
cuanto a valores, conocimientos y actitudes, por lo cual representan uno de los medios mas relevantes de
transmisioén cultural.

Este trabajo se divide en dos secciones. Una, referida al andlisis curricular en las disciplinas de Lenguaje
(lectura y escritura) y Matematicas en tercero y sexto grado, y de Ciencias Naturales en sexto grado. La
segunda seccidn rastrea la convergencia del curriculo con algunos conceptos relacionados con la educaciéon
para la ciudadania mundial (ECM) y la educacién para el desarrollo sostenible (EDS), ambas metas centrales
de la Agenda de Educacién 2030, definida por las Naciones Unidas.

Metodoldgicamente, tanto el estudio de analisis curricular como el de convergencia con las metas de la ECM
y la EDS utilizan procedimientos de analisis cualitativos y cuantitativos. En cuanto a los primeros, se basa en
la técnica de analisis de contenido para codificar y luego llegar a ciertas categorias o temas que agrupan la
informacion documental (Bardin, 1993). Respecto de los segundos, cuantifica la presencia y frecuencia de
los temas o conceptos encontrados y los compara con los demds paises participantes del ERCE 2019. Estos
resultados son interpretados a la luz de los logros de aprendizaje obtenidos en el estudio TERCE 20132y de
las metas que pide alcanzar la Agenda de Educacién 2030.

1 Para mas informacidn sobre este estudio ver: ¢ Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el
Caribe? Andlisis Curricular Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019). Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacién (LLECE), Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe
(OREALC/UNESCO). Santiago, 2019.

2 El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE 2013) corresponde al anterior estudio de evaluacion de
logros de aprendizaje y factores asociados implementado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacion (LLECE) de la OREALC/UNESCO Santiago. En el TERCE 2013 participaron 15 paises de la region
que implementaron las pruebas y otros instrumentos durante el calendario académico de 2013. Para mayor
informacidn, vea Informe de resultados TERCE Logros de aprendizaje. LLECE, OREALC/UNESCO Santiago. Santiago, 2015.



2. Analisis curricular en las areas de Lenguaje,
Matematicas y Ciencias Naturales

2.1. Metodologia del andlisis curricular

Como se menciond anteriormente, se analizaron los curriculos de Lenguaje, Matematica y Ciencias
Naturales de Chile para tercero y sexto grado, tal como se presentan en los documentos oficiales Bases
curriculares Lenguaje y Comunicacion, Bases curriculares Matemdtica y Bases curriculares Ciencias
Naturales, de 2012.

En primer término, se analizaron las orientaciones tedricas o enfoques propuestos en el material curricular
mencionado. Es asi como se pudo identificar tres dimensiones: disciplinar, pedagégica y evaluativa, las
cuales permitieron comprender mejor las visiones y paradigmas subyacentes a los contenidos curriculares
de cada una de las disciplinas estudiadas.

Figura 1. Dimensiones del enfoque curricular
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)
DISCIPLINAR PEDAGOGICA EVALUATIVA

Aquello que es objeto Cémo se concibe la Expectativas sobre el logro
de ensefnanza y que ensefanzay el aprendizaje de aprendizaje de los
proviene de alguna de los contenidos, asi estudiantes y

disciplina académica como concepciones sobre concepciones o
(Lenguaje, Matematica, la pedagogia, el definiciones sobre su
Ciencias Naturales). estudiantado y la escuela. evaluacion.

Fuente: Elaboracién propia

En un segundo momento, se rastrearon contenidos y habilidades en las areas de Lenguaje, Matematica y
Ciencias Naturales. Luego estos se categorizaron en dominios o temas mediante la técnica de andlisis de
contenido. Estos contenidos se presentaron en matrices de analisis curricular tanto para tercero como para
sexto grado. A continuacién se muestran los resultados del analisis curricular por cada disciplina examinada.



2.2. Areade Lenguaje

El andlisis de los enfoques disciplinar, pedagégico y evaluativo del drea de Lenguaje en los documentos
curriculares de Chile arrojo ciertos focos que se describen a continuacién y se resumen en el Cuadro 1.

Dimensién disciplinar

El drea Lenguaje y Comunicacion se organiza en los ejes de lectura, escritura y comunicacidn oral, los cuales
responden a las actividades en que se materializan las competencias comunicativas de las personas:
escuchar, hablar, leer y escribir. El propésito principal de la asignatura es desarrollar estas competencias,
para lo cual se explicitan Objetivos de Aprendizaje propios de cada uno de los tres ejes (pég.36) 3. Los
Objetivos de Aprendizaje agrupan conocimientos, habilidades y actitudes y apuntan al desarrollo de las
competencias comunicativas.

Dimensién pedagdgica

El desarrollo de las competencias comunicativas es relevante porque el lenguaje es una herramienta de
comprensién y construccién del mundo que permite el desenvolvimiento e integracion activa e informada
en una sociedad democratica, ademas de ser el sustento del pensamiento critico y reflexivo. Por ultimo, la
ensefianza formal del lenguaje consolida la apropiacidn del patrimonio cultural de la comunidad a la que
pertenecen los estudiantes (pag.35).

El uso adecuado de tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) es un aprendizaje que estd presente
en los tres ejes de Lenguaje y Comunicacién. Este aprendizaje se considera relevante porque facilita el
acceso a informacion, permite ejercitar la escritura en contextos reales y puede ser utilizado en
presentaciones orales como apoyo (pag.35).

El enfoque de la asignatura es comunicativo. Su principio basico es el desarrollo de competencias
comunicativas en situaciones reales de lectura, escritura e interaccién oral en que los participantes
experimentan la necesidad de comprender y producir textos. Las competencias que deberan desarrollarse
son gradualmente mas desafiantes, en coherencia con el crecimiento personal y social de los estudiantes y
su inmersidn en diversas situaciones.

En el proceso de aprendizaje, el estudiante debe asumir un rol protagénico en trabajos individuales,
interactivos y colaborativos. Esto implica su involucramiento en diversas situaciones de interaccion entre
pares con la finalidad de negociar significados, ensayar soluciones, autoevaluarse y aprender de los errores.
El rol del docente, por su parte, es de facilitador en la creacién de climas que promueven el aprendizaje;
monitor en la promocién de oportunidades de uso y reflexion sobre el lenguaje, y modelo en la ejecucién de
usos de las competencias en desarrollo.

Dimensién evaluativa

Los programas de estudio de Lenguaje y Comunicacidn® presentan el apartado “Orientaciones para evaluar
los aprendizajes”, que es comun para las distintas areas y niveles de 3° y 6° basico. De acuerdo con el
documento, la evaluacién es fundamental para promover y lograr los aprendizajes, y sus objetivos son medir
los progresos, fomentar la autorregulacion de estudiantes, informar sobre sus fortalezas y debilidades para
mejorar la ensefianza y orientar la planificacién.

Para cumplir sus objetivos, las evaluaciones deben cumplir una serie de caracteristicas, entre las cuales
destacan: su sistematicidad, el conocimiento previo de los estudiantes de los criterios de evaluacion, la
diversidad de métodos de evaluacién de acuerdo con objetivos particulares, que sus resultados permitan

3 Bases curriculares 2012 Lenguaje y Comunicacion.
4 Programa de Estudios para Tercer Afio Basico (2013) y Programa de Estudios para Sexto Afio Basico (2013), MINEDUC.



tomar decisiones encauzadas a la mejora de niveles de logro y retroalimentar a los estudiantes y, por ultimo,
la participacidon activa de los alumnos en sus procesos de aprendizaje.

Se sugiere el uso de distintos instrumentos y actividades de evaluacidn: proyectos de investigacién grupales
e individuales, presentaciones, informes orales y escritos, revistas y diarios de aprendizaje, evaluaciones de

desempefio, portafolio, pruebas orales y escritas, controles, entre otros.

Cuadro 1. Resumen de dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Lenguaje de Chile

Dimension disciplinar

Dimension pedagégica

Dimension evaluativa

Lenguaje y Comunicacion:
- Lectura

- Escritura

- Comunicacion oral

- Enfoque comunicativo del
lenguaje (desarrollo de
competencias comunicativas en
situaciones reales)

- Trabajo individual, interactivo y
colaborativo

- Evaluar progresos, informar
fortalezas y debilidades para mejorar
la ensefianza

- Sistematicas

- Criterios de evaluacion conocidos
por los estudiantes
-Retroalimentacion

Fuente: UNESCO-OREALC (2019). ¢Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?
Andlisis Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019, 30)




Contenidos de lectura y escritura

Posteriormente se realizé el analisis de contenidos en el drea de Lenguaje, especificamente en lectura 'y
escritura, y se identificaron ciertas categorias comunes al conjunto de los paises. Es asi como se encontré un
determinado nimero de temas o dominios en lectura, que se definen y ejemplifican en el Cuadro 2.

Cuadro 2. Temas de lectura. Definiciones y ejemplos

DIVERSIDAD TEXTUAL REFLEXIONY EVALUACION

Lectura de diversos tipos y géneros textuales.
Estos tipos textuales y géneros tienen diferentes
propésitos comunicativos y formas de organizar la
informacion (cuento, anécdota, coémics, articulo,
opinién, etc.).

Ejemplo: “Leer y familiarizarse con un amplio
repertorio de literatura para aumentar su
conocimiento del mundo y desarrollar su

imaginacion; por ejemplo: poemas, cuentos
folcloricos y de autor, fabulas, leyendas, mitos,
novelas (...).” (3°grado)

Reflexién, valoracion y critica del texto por parte del
lector. Esto permite identificar el propdsito
comunicativo y puntos de vista del texto, evaluar la
funcionalidad de sus elementos, formular juicios
sobre él a nivel de contenido y forma.

Ejemplo: “Leer independientemente y
comprender textos no literarios (...) para
ampliar su conocimiento del mundo y formarse
una opinion: (...) formulando una opinién
sobre algtin aspecto de la lectura,
fundamentando su opinién con informacion
del texto o sus conocimientos previos.”
(3°grado)

ESTRATEGIAS DE LECTURA DECODIFICACION

Estrategias que usa el lector para comprender un
texto (de relectura, de monitoreo de la comprensién,
de anticipacién, o hipotesis acerca del contenido de
un texto, etc.).

Ejemplo: “Comprender textos, aplicando
estrategias de comprensidn lectora; por
ejemplo: (...) releer lo que no fue
comprendido, formular preguntas sobre
lo leido y responderlas, organizar la
informacion en esquemas o mapas
conceptuales, resumir.” (6° grado)

Proceso de asociacién entre fonemas (sonidos) y
grafemas (letras) que permite la lectura de
palabras. Abarca conciencia fonolégica, precision,
fluidez y prosodia.

Ejemplo: “Leer de manera fluida textos
variados apropiados a su edad:
pronunciando las palabras con precision,
respetando la prosodia indicada por
todos los signos de puntuacion,
decodificando de manera automadtica la
mayoria de las palabras del texto.”

(6° grado)

COMPRENSION LECTORA LITERAL E INFERENCIAL

(comprensién inferencial).

Identificaciéon de informacion explicita en el texto
(comprension literal) e inferencias realizadas para
identificar informacién sugerida, no explicita, en el texto

Ejemplo: “Profundizar su comprensién de las
narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita, reconstruyendo la
secuencia de las acciones en la historia,
describiendo a los personajes, describiendo
el ambiente en que ocurre la accion (...).”
(3°grado)

Fuente: Elaboracion propia




En la Figura 2° se puede observar la proporcién de los distintos temas de lectura que se encuentran en el
curriculo de Chile de tercero y sexto grado y la del conjunto de los paises de América Latina y el Caribe que
participaron en ERCE 2019.

Figura 2. Distribucion de temas de lectura en matrices de analisis curriculares.
Temas de Chile comparados con la region

36% Diversidad 27%
34% textual 39%

9% Comprension lectora 9%
27% literal e inferencial 23%

18% Estrategias de 27%
20% lectura 199%

18% . .. 9%
Decodificacion
11% 4%

18% Reflexiony 27%
8% evaluacion 14%

Promedio de América Latina

Chile y el Caribe

En tercer grado llama la atencidn la relevancia que adquiere la diversidad textual. Le siguen en igual
proporcién los dominios de Estrategias de lectura, Decodificacion y Reflexion y evaluacion. Todos ellos estan
asociados a la comprensién lectora, y aparecen bastante concordantes con los demas paises participantes
de ERCE 2019, con la excepcion de Reflexion y evaluacion, que tiene un énfasis notoriamente mayor en el
curriculo chileno. Sin embargo, el tema Comprension literal e inferencial tiene una débil aparicion, lo que
indica que no se explicita un trabajo especifico de estas habilidades en el curriculo de Chile. Este dominio es
ampliamente trabajado en los demas paises analizados, como se observa en la Figura 2. Lo anterior sugiere
que la comprension lectora estaria abordada mucho mds mediante estrategias de comprensién tales como
relectura, monitoreo o anticipacion, asi como por la via de la reflexion y evaluacién de los textos, que de
habilidades mas basicas como la capacidad de localizar informacién y realizar inferencias del texto.

En sexto grado, el patrén es similar, solo que Diversidad textual aparece con una menor proporcion, lo que
se compensa por Estrategias de lectura y Reflexion y evaluacion, que remonta en este grado. El dominio de
Comprension literal e inferencial sigue siendo menor, lo que llama la atencidn, ya que en sexto grado los
estudiantes debieran presentar una lectura fluida, lo que aumentaria sus capacidades de avanzar en estas
habilidades. En comparacién con los paises estudiados, este dominio aparece en una proporcion tres veces
mayor. Por otra parte, es esperable la disminucién del tema Decodificacion, toda vez que en este grado se
esperaria que esta habilidad esté ya adquirida por los estudiantes.

5 Como consecuencia del redondeo es posible que en este o en los sucesivos graficos los porcentajes no sumen
exactamente 100%.



En suma, en el eje de lectura puede decirse que el curriculo de Chile esta orientado hacia la comprensién
lectora, con un fuerte énfasis en la lectura de diversos géneros textuales y en la reflexién y evaluacién sobre
estos. Surge la pregunta de por qué habilidades especificas tan fundamentales como la comprension literal e
inferencial se encuentran tan descendidas, lo que no ocurre en el porcentaje promedio de los demds paises
estudiados. Es probable que no estén suficientemente explicitas en el curriculo, lo que habria que
considerar. Por Ultimo, se puede inferir un equilibrio en la proporcién de la decodificacién entre terceroy
sexto grado, un predictor importante de la comprension lectora (Catts, 2018), pero que disminuye su peso
en la medida que se avanza en los niveles de alfabetizacion en la escuela.



Tal como se hizo con lectura, se analizaron las categorias de escritura, comunes a los curriculos de todos los
paises participantes del estudio, y se llegé a un determinado ndmero de temas o dominios, los cuales se
definen y ejemplifican en el Cuadro 3.

Cuadro 3. Temas de escritura. Definiciones y ejemplos

CONOCIMIENTO SOBRE EL CODIGO DIVERSIDAD TEXTUAL

Escritura de diversos tipos textuales, los que tienen
diferentes propdsitos comunicativos y formas de
organizar la informacién seguiin género (cuento,
anécdota, comics, articulo, etc.).

Conocimiento del sistema alfabético, de grafemas
(letras) y fonemas (sonidos). También considera
aspectos caligraficos y ortograficos, y relaciones de
significado, (sinénimos y anténimos).

Ejemplo: “Escribir correctamente para facilitar

la comprension por parte del lector, aplicando
todas las reglas de ortografia literal, acentual
y puntual aprendidas en afios anteriores,

Ejemplo: “Escribir frecuentemente, para
desarrollar la creatividad y expresar sus ideas,
textos como poemas, diarios de vida, cuentos,

anécdotas, cartas, comentarios sobre sus
lecturas, etc.” (3°grado)

ademds de: escritura de los verbos haber,
tener e ir, en los tiempos mds utilizados, coma
en frases explicativas (...).” (6° grado)

PROCESOS INVOLUCRADOS EN LA ESCRITURA

Procesos cognitivos involucrados en la produccién
escrita, como la planificacion, textualizacion,
revision y reescritura de un texto, memoria de
trabajo. Estos procesos suelen ser recursivos.

MORFOSINTAXIS

Es lo que se entiende por gramatica. Comprende
la morfologia, el estudio de clases de palabras
(sustantivo, verbo, etc.) y su flexion. También
considera la sintaxis: funciones que adquieren las
palabras en una oracién (sujeto, verbo,
complementos).

Ejemplo: “Escribir, revisar y editar sus textos para
satisfacer un propdésito y transmitir sus ideas con
claridad. Durante este proceso: organizan las
ideas en pdrrafos separados con punto aparte,
utilizan conectores apropiados, utilizan un
vocabulario variado (...).” (3°grado)

COHERENCIA Y COHESION

Caracteristicas que permiten construir el sentido
global del texto, tales como la presencia de una
idea central sin ideas inconexas (coherencia) y uso
de recursos linglisticos para mantener las
oraciones unidas (cohesion).

* No se identifican ejemplos del pais
en 3°o06°grado.

Ejemplo: “Escribir creativamente narraciones
(relatos de experiencias personales, noticias,
cuentos, etc.) que: (...) utilicen conectores
adecuados, tengan coherencia en sus oraciones,
incluyan descripciones y didlogo {(...).”
(6°grado)

Fuente: Elaboracién propia
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A continuacidn, en la Figura 3, se puede observar la proporcién de los distintos temas de escritura que se
encuentra en el curriculo de Chile de tercero y sexto grado, y la del conjunto de los paises de América Latina
y el Caribe que participaron en ERCE 2019.

Figura 3. Distribucion de temas de escritura en matrices de analisis curriculares.
Temas de Chile comparados con la region

27% Conocimiento sobre 33%
29% el cédigo 29%

36% Procesos involucrados 33%
26% en la escritura 23%

9% Diversidad 17%
21% textual 23%

Morfosintaxis
15% 15%

27% Coherenciay 17%
9% cohesion 9%

Promedio de América Latina

Chile y el Caribe

En tercer grado se destaca Procesos involucrados en la escritura, con mas de un tercio de las menciones. Le
siguen Conocimiento sobre el cddigo, y Coherencia y cohesion, con una proporcion levemente menor.
Diversidad textual aparece escasamente y Morfosintaxis esta ausente. Esto quiere decir que el curriculo de
Chile da una gran importancia a los procesos de planificacion, textualizacion, revision y edicién, lo que
expresa un enfoque de la ensefianza recursiva de la escritura que pone atencién mas al proceso que al
resultado final. EI Conocimiento del cdigo también tiene un peso importante, lo que parece adecuado, si se
considera que la adquisicidn del cédigo, por su complejidad para los nifios, significa un gasto cognitivo
importante en los primeros grados de escolaridad. La presencia de dos aspectos del nivel textual como son
la coherencia y cohesion sugiere que también se apunta a habilidades superiores de composicidn escrita.
Llama la atencidn la ausencia de la morfosintaxis en este nivel escolar, la que tiene una representacion
apreciable en el resto de los paises de la region.

En sexto grado siguen siendo mayoritarios los mismos temas del tercer grado, solo que Diversidad textual se
incrementa casi en el doble, y Coherencia y cohesién disminuyen también en esta proporcién. Llama la
atencion que Conocimiento del cédigo se mantiene casi en el mismo porcentaje que en tercer grado, lo que
podria estar indicando que esta habilidad, por su complejidad, sigue siendo necesaria de trabajar en este
grado.

En suma, en el eje de escritura se da un gran énfasis a la escritura de proceso en ambos grados. Lo mismo
ocurre con el Conocimiento del cédigo escrito. Existe una continuidad entre tercero y sexto grado en ambos
aspectos en el curriculo chileno. Coherencia y cohesion se trabajan mas en tercer grado que en sexto, lo que



no tendria una clara explicacién, toda vez que los estudiantes de grados superiores, al presentar una
escritura fluida, estdn mds aptos para desarrollar y trabajar habilidades de la composicion escrita en el nivel
textual y no solo formal. Finalmente, cabe preguntarse el porqué de la ausencia de Morfosintaxis en ambos
niveles del curriculo chileno en contraposicion con el de los demas paises de América Latina y el Caribe.

2.3. Area de Matematicas

El andlisis de los enfoques disciplinar, pedagégico y evaluativo del darea de Matematica en los documentos
curriculares de Chile se describen a continuacidn y se resumen en el Cuadro 4.

Dimensién disciplinar

Las Bases Curriculares de la asignatura de Matematica (MINEDUC, 2012) comprenden habilidades, actitudes
y objetivos de aprendizaje organizados por ejes tematicos, de 1° a 6° basico. Los Ejes Tematicos son:
- Numeros y operaciones: en el que se aborda el concepto de nimero y sistema de numeracién, las
operaciones y sus algoritmos de manera escrita y mental.
- Patrones y algebra: cuyo foco es la descripcion y explicacion de relaciones de todo tipo entre
numeros, formas y objetos.
- Geometria: relacionado con el pensamiento espacial, estudia las figuras y cuerpos, ademas del
movimiento.
- Medicion: refiere a la comparacién y el orden de objetos con base en criterios dados, utilizando
unidades apropiadas de medicion de tiempo, capacidad, distancia y peso.
- Datosy probabilidades: se relaciona con el tratamiento de la informacién que implica registro,
clasificacion, lectura, representacion, orden, y la posibilidad de realizar predicciones.

Se presentan ademas cuatro habilidades interrelacionadas y transversales al ciclo: resolver problemas,
modelar, representar, argumentar y comunicar. Todas ellas tienen como fin ultimo el desarrollo del
pensamiento matematico.

Dimensién pedagdgica

El curriculo chileno se fundamenta en teorias vinculadas al aprendizaje activo y significativo. En este sentido,
se proponen metodologias sustentadas por los trabajos de Piaget y Vygotski. Se indica que la ensefianza
deberia considerar como punto de partida los conocimientos previos de los estudiantes y promover la
autonomia y la responsabilidad del alumno por el propio aprendizaje. En matematica se propone el uso de la
metodologia denominada COPISI (concreta, pictdrica y simbdlica), que secuencia el tipo de representacion
para la ensefianza. La ensefianza de la matematica tiene como foco principal la resolucion de problemas,
que busca desarrollar formas de pensamiento y accién para profundizar la comprensién de su entorno y de
la realidad. En términos generales, la Educacion Basica en Chile pretende que los estudiantes logren
aprendizajes cognitivos y no cognitivos que conduzcan al desarrollo de la autonomia necesaria para
participar responsable y activamente en una sociedad libre y democrética.

Dimensién evaluativa

Se entiende la evaluacién como un proceso que ayuda, tanto a estudiantes como a profesores, a conocer
cuanto se avanza y qué necesita fortalecerse. Esta informacidn es relevante en la medida que los docentes
pueden adecuar su planificacién para ajustarla a las necesidades de sus estudiantes. Por su parte, los
alumnos pueden focalizar su trabajo y reforzar los aspectos que se observan mas débiles. Al considerar la
evaluacidon como un proceso, se sugiere que las instancias evaluativas se presenten a lo largo de la unidad
de ensefianza-aprendizaje y no solo al final. Ademas, el programa de estudio chileno® propone, a modo de
ejemplo, diferentes instrumentos que pueden ser utilizados para que los estudiantes demuestren las
habilidades y conocimientos logrados durante las diferentes unidades: registros anecddéticos, diario

6 Programa de Estudio de Matematica, 2012.



matematico, trabajo colaborativo, portafolio, lista de cotejo, entrevista individual, compartir estrategias,
autoevaluacién.

Se enfatiza la naturaleza exploratoria del drea de matematica en los primeros niveles, por lo que la
evaluacion debiera ser consistente con las experiencias previas, el aprender haciendo (individual y
colaborativo), una cuidadosa progresion de complejidad, la retroalimentacion, el uso de las TIC y en estrecha
conexion con otras dreas del saber.

Cuadro 4. Resumen dimensiones disciplinar, pedagégica y evaluativa del area de Matematicas de Chile

Dimension disciplinar Dimension pedagégica Dimension evaluativa
Asignatura de Matematica - Aprendizaje activo y significativo | - Informacion del proceso de
organizada en ejes: - Enfoque de resolucion de aprendizaje para adecuar la
- NUmeros y operaciones problemas planificacion y ajustarla a las
- Patrones y algebra - Autonomia en aprendizajes para | necesidades de los estudiantes
- Geometria participar en una sociedad - Evaluacion permanente del proceso
- Medicion (tiempo, capacidad, democratica - Diversos instrumentos, tales como:
distancia, peso) registros anecddticos, diario

matematico, portafolio,
autoevaluacion, entrevista

Fuente: UNESCO-OREALC (2019). ¢Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?
Andlisis Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019, 36).
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Contenidos de Mateméaticas

Posteriormente se realizé el analisis de contenidos en el drea de Matematicas y se identificaron ciertas
categorias comunes al conjunto de los paises. Es asi como se encontré un determinado nimero de temas o
dominios, que se definen y ejemplifican en el Cuadro 5.

Cuadro 5. Temas de Matematicas. Definiciones y ejemplos

GEOMETRIA MAGNITUDES Y MEDIDAS

Conocimiento de las figuras y cuerpos geométricos, Conocimiento de distintas magnitudes (longitud,
su caracterizacion, clasificacién y construccion. superficie, capacidad, masa y tiempo), de sus
Capacidad de establecer relaciones entre ellos y el distintas unidades de medidas convencionales y no
entorno. convencionales. Capacidad de realizar conversiones
y de utilizarlas de acuerdo al contexto.
Ejemplo: “Describir cubos, Conocimiento y uso adecuado de distintos
paralelepipedos, esferas, conos, instrumentos de medicién.

cilindros y pirdmides de acuerdo con
la forma de sus caras y el nimero de
aristas y vértices.” (3° grado)

Ejemplo: “Leer y registrar el tiempo

en horas, medias horas, cuartos de

hora y minutos en relojes andlogos
ydigitales.” (3°grado)

ESTADISTICAS Y PROBABILIDAD PATRONES Y ALGEBRA

Lectura e interpretacion de datos estadisticos a Capacidad de identificar, completar y construir

partir de su representacién en tablas, graficos, regularidades numéricas y graficas a partir de

pictogramas y diagramas. Habilidad de organizar objetos del entorno, figuras geométricas y

datos recolectados en tablas, gréficos, etc. secuencias numéricas.

Determinacién y prediccion de la probabilidad de Considera el conocimiento para plantear y resolver

ocurrencia de eventos como probable o improbable. ecuaciones simples de una variable.

Registro de resultados de juegos y experimentos

aleatorios, considerando el azar. Ejemplo: “Resolver ecuaciones de un paso

que involucren adiciones y sustracciones y
Ejemplo: “Realizar encuestas, un simbolo geométrico que represente un
clasificar y organizar los datos nimero desconocido, en forma pictérica
obtenidos en tablas y visualizarlos en y simbdlica del 0 al 100.” (3° grado)

grdficos de barra.” (3° grado)

NUMEROS Y OPERACIONES

Conocimiento de los conjuntos de los niimeros naturales y de
los nimeros racionales positivos (uso, lectura y escritura, e
interpretacion en diversos contextos).

Comprension de las relaciones de orden y de equivalencia al
interior de los diferentes conjuntos y de la estructura del
sistema numérico decimal.

Calculo de las operaciones de adicion, sustraccion,
multiplicacién y divisién en esos conjuntos numéricos;
aplicacién de sus propiedades y relaciones en diversas
situaciones problemdticas.

Ejemplo: “Demostrar que comprenden los factores y los
multiplos determinando los mdiltiplos y los factores de
numeros naturales menores de 100.” (6° grado)

Fuente: Elaboracion propia
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En la Figura 4 se puede observar la frecuencia de los contenidos de Matematica emergentes del curriculo de
Chile de tercero y sexto grado, y su comparacién con el conjunto de paises de América Latina y el Caribe que
participaron en el estudio ERCE 2019.

Figura 4. Distribucion de temas de Matematicas en matrices de analisis curriculares.
Temas de Chile comparados con la region

37% Numeros y 35%
43% operaciones 47%

19% Magnitudes y 8%
22% medidas 18%

19% , 31%

Geometria

21% 23%

19% Estadisticay 15%

9% probabilidad 9%
7% Patronesy 12%
5% algebra 4%
Chile Promedio de América Latina

y el Caribe

De acuerdo con el grafico, es posible observar que en tercer grado es preponderante el tema de Numeros y
operaciones —aunque es mas bajo que el promedio de América Latina—, seguido de Magnitudes y medidas,
Geometria y Estadistica y probabilidad, cuyos porcentajes de representatividad son exactamente iguales.
Patrones y dlgebra, por su parte, abarca la menor cantidad de menciones; sin embargo, presenta 2% mas
que la media regional.

En sexto grado se observa que los temas de Numeros y operaciones y Geometria tienen una
representatividad similar, aunque los contenidos asociados a operatoria y al conocimiento de los conjuntos
numeéricos estdn menos presentes que en el resto de los curriculos de América Latina. No es el caso de las
nociones sobre figuras y cuerpos geométricos, a los cuales se les da mayor importancia en Chile que en el
promedio de los demas paises. Estadistica y probabilidad y Patrones y dlgebra, por su parte, también se ven
mas representados que en los demas curriculos en este grado, mientras que Magnitudes y medidas aparece
con 10% menos que la media regional.

Respecto de los resultados de aprendizaje observados en el estudio TERCE 2013 (UNESCO-OREALC, 2016), se
observa que en tercer grado 15,4% de los nifios chilenos muestra evidencias de aprendizajes basicos
correspondientes al nivel I, como leer, escribir y ordenar nimeros, comparar cantidades, identificar figuras
geométricas basicas y elementos faltantes en secuencias simples, y leer datos explicitos en tablas y graficos.
En sexto grado, 16,2% de los estudiantes demuestra conocimientos relacionados con la estimacién de masa
y longitud de objetos, la identificacién de posiciones relativas en mapas, asi como reglas o patrones de
formacion de secuencias numéricas simples (y continuarlas). Ademas, son capaces de ordenar nimeros
naturales y decimales, utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas monetarios, resolver
problemas simples que involucren variaciones proporcionales y leer datos explicitos en tablas y graficos.



En el nivel I, 23,4% de los estudiantes de tercer grado muestran conocimientos sobre la interpretacion de
fracciones simples, la identificacion de unidades de medidas e instrumentos adecuados para la medicién de
objetos, asi como posiciones relativas de objetos en mapas y elementos en figuras geométricas o
representaciones planas de cuerpos geométricos, y la extraccidon de informacidn a partir de tablas y graficos.
Por su parte, 39,5% de los estudiantes de sexto grado es capaz de resolver problemas simples de acuerdo
con los conjuntos numéricos estudiados, relacionar vistas espaciales, determinar términos faltantes o
continuar secuencias graficas o numéricas, identificar y resolver problemas a partir de los tipos de dngulos,
determinar medidas de longitud y masa a partir de instrumentos adecuados, y calcular perimetros y dreas
en poligonos.

Cabe destacar que en los niveles mas complejos se concentra 61,3% de los escolares de tercer grado, y en el
nivel IV, especificamente, el resultado de Chile alcanza 21,9%, muy por sobre el 7,4% de los estudiantes en
este nivel en América Latina. Ello indica que los escolares chilenos logran resolver problemas complejos en
el ambito de los nimeros naturales, que involucran la comparacion y conversién de medidas o que incluyen
elementos de figuras geométricas o representaciones planas de cuerpos geométricos.

Al igual que en tercer grado, en sexto se presenta una gran distancia entre la media de América Latina
(5,1%) y el resultado de Chile (18,4%) en el nivel IV, de mayor complejidad. Lo anterior significa que los nifios
chilenos son capaces de resolver problemas mas complejos que involucran operaciones de nimeros
naturales, nimeros decimales y fracciones, o variaciones proporcionales, el cdlculo de perimetros y dreas de
poligonos, o dngulos de poligonos, la conversion de unidades de medidas o la interpretacién de datos
presentados en tablas o graficos mas complejos.

No obstante, dados los resultados de Chile —en donde dos de cada cinco nifios de tercer grado y uno de cada
dos estudiantes de sexto grado alcanzan los niveles mas bajos, | y lI-, se hace necesario movilizar a los
estudiantes a niveles mas complejos de desempefio, en los que la resolucién de problemas de diversa indole
son la base para alcanzar las metas propuestas en la Agenda 2030, ademas de situarla como una de las
“aptitudes cognitivas y no cognitivas/transferibles de alto nivel” (UNESCO, 2015, pag. 43).

En este sentido, se sugiere instaurar practicas de resolucidn de problemas, entendidas como el desarrollo de
una habilidad que involucra el aprendizaje a partir del entorno y la aplicacién de conocimientos en un
contexto como parte fundamental de la educacién matematica. Esta estrategia es definida como una
“actividad matematica para la cual la persona que la enfrenta no conoce un procedimiento que le conduzca
a la solucidn, esta tiene interés en resolverlo, le supone un desafio y siente que lo puede resolver” (Perdomo
y Felmer, 2017, pdg. 430). Ello implica que el estudiante establezca una relacién entre los contenidos y sus
experiencias cotidianas en el mundo, lo que permite que los aprendizajes sean mas significativos y se
realicen a partir del descubrimiento, teniendo como punto de partida la curiosidad.

2.4. Area de Ciencias Naturales

El andlisis de los enfoques disciplinar, pedagégico y evaluativo del drea de Ciencias Naturales en los
documentos curriculares de Chile se describen a continuacion.

Dimensién disciplinar

El curriculo estd organizado en cuatro unidades que incorporan ejes tematicos especificos, cada uno con una
serie de objetivos de aprendizaje. Estos objetivos consideran el aprendizaje de habilidades cientificas, de las
etapas de la investigacidn cientifica y de actitudes frente a la ciencia.

Las habilidades cientificas son comunes en las Ciencias Naturales y se desarrollan en forma transversal a los
objetivos de aprendizaje. Estas son: analizar, explorar, clasificar, formular preguntas, comparar, investigar,

comunicar, medir, evaluar, observar, experimentar, planificar, usar instrumentos, predecir, usar modelos y
registrar.



Los objetivos de aprendizaje muestran desempefios medibles y observables de los estudiantes en relacién
con las habilidades cientificas y los contenidos. De acuerdo con estos contenidos, los objetivos se organizan
en torno a tres ejes tematicos vinculados con las disciplinas que integran las Ciencias Naturales: Ciencias de
la vida, Ciencias fisicas y quimicas y Ciencias de la Tierra y el universo.

Las actitudes son relevantes y deben desarrollarse de manera transversal con los conocimientos y
habilidades de la asignatura, ya que la asignatura de Ciencias Naturales las promueve en todo el ciclo basico.

Dimensién pedagdgica

Si bien no se explicita el enfoque educativo en los documentos curriculares, a partir de las orientaciones
metodoldgicas fue posible inferir una propuesta de caracter constructivista.

El enfoque de las ciencias naturales se orienta a la comprensién de las grandes ideas de las ciencias, al
desarrollo de habilidades del pensamiento cientifico a través de la indagacion y al desarrollo del
pensamiento critico, capacidad reflexiva y la valoracion del error como parte importante del conocimiento
cientifico. La comprension de las grandes ideas de la ciencia permite a los estudiantes dar sentido a los
fendmenos fisicos, quimicos y biolégicos que los rodean, a través de la prediccion de fenémenos, la
evaluacion critica de la evidencia cientifica y la toma de conciencia de la estrecha relacién entre ciencia y
sociedad. La finalidad de la ensefianza de la ciencia es la alfabetizacidn cientifica, la cual se entiende como
un acercamiento a los conocimientos cientificos construidos y elaborados por la escuela, facilitado por el
profesor.

Dimensién evaluativa

La evaluacidn en el area de Ciencias Naturales tiene como objetivos medir el progreso en el logro de los
aprendizajes, ser una herramienta que permita la autorregulacién del alumno, proporcionar informacién
sobre los estudiantes respecto de sus fortalezas y debilidades, y ser una herramienta para orientar la
planificacidn de la ensefianza. Respecto de cémo disefiar una evaluaciéon en Ciencias, el curriculo chileno
sugiere partir de los objetivos de aprendizaje para determinar en qué grado estos se alcanzaron. El tipo de
evaluacion sugerida para medir los aprendizajes es formativa y sumativa, y se favorece la retroalimentacién
en cada una de estas. La forma de observar el grado de cumplimiento de los objetivos de aprendizaje se
realiza a través de los indicadores de evaluacién sugeridos, los cuales estan en directa relacién con el
objetivo de aprendizaje evaluado.

Cuadro 6. Resumen de dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Ciencias en Chile

Dimension disciplinar Dimension pedagégica Dimension evaluativa
Area de Ciencias Naturales se - Se infiere un enfoque - Medicion del progreso de los
organiza en habilidades y en tres constructivista aprendizajes
ejes tematicos: - Enfoque de alfabetizacion - Herramienta para la autorregulacion
- Ciencias de la vida cientifica centrado en la del alumno
- Ciencias fisicas y quimicas comprension de las grandes ideas | - Proporcionar informacién sobre
- Ciencias de la Tierra y el universo de la ciencia, desarrollo del aprendizaje de estudiantes para

pensamiento cientifico a través de | orientar la planificacion de la

la indagacidn, pensamiento critico, | ensefianza

reflexivo y valoracién del error - Evaluacion formativa y sumativa, y
retroalimentacion

- Evaluacion de desemperios a través
de indicadores

Fuente: UNESCO-OREALC (2019). ¢Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?
Andlisis Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019, 43)
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Contenidos de Ciencias Naturales

Se realizd un andlisis de contenidos del area de Ciencias Naturales para sexto grado y se identificaron
algunas categorias comunes con el conjunto de los paises de América Latina y el Caribe que forman parte del
estudio. Con el fin de describir a nivel global las categorias mas recurrentes, se agruparon los contenidos en

un numero reducido de temas, que se definen en el cuadro siguiente, en que se presentan algunos ejemplos

especificos del curriculo de Chile.

Cuadro 7. Temas de Ciencias. Definiciones y ejemplos

LA TIERRAY EL UNIVERSO

Conocimiento de las capas de la Tierra, su
composicion y dindmica; movimientos “externos” del
planeta; fendmenos naturales como sismos,
estaciones, dia, noche, y otros de caracter climaticos
(sequias, efecto invernadero).

Incluye la nocién de Sistema Solar; el conocimiento
de los otros planetas del Sistema Solar y de la Luna.

ECOLOGIA Y MEDIOAMBIENTE

Nociones y conceptos relativos a la biodiversidad
(animal y vegetal), ecosistema y equilibrio ecolégico
en relacién con los recursos naturales como la
energia del Sol, el agua, el suelo y el aire, y su
importancia para la vida en el planeta, ademas de la
nocién de cadena tréfica, su dinamica general y
relevancia.

Ejemplo: “Describir las caracteristicas de las capas
de la Tierra (atmdsfera, litésfera e hidrésfera) que
posibilitan el desarrollo de la vida y proveen
recursos para el ser humano, y proponer medidas
de proteccion de dichas capas.” (6° grado)

Ejemplo: “Analizar los efectos de la actividad
humana sobre las redes alimentarias.”
(6°grado)

CUERPO HUMANO Y SALUD LA MATERIA Y SUS TRANSFORMACIONES

Conocimientos de la estructura atémica y molecular
y algunos estados de agregacion (sélido, liquido y
gaseoso), en relacion con algunas de sus
propiedades (masa, volumen, temperatura).
Clasificacién de los materiales en sustancias puras o
mezclas, y descripcién de algunos métodos de
separacion.

Conocimiento parcial del cuerpo humano, y
comprensién de aspectos vinculados a su desarrollo,
crecimiento y equilibrio; estructuras y funciones de
los sistemas de érganos; conocimiento sobre la
importancia de la salud para el bienestar general.

Ejemplo: “Investigar y comunicar los efectos
nocivos de algunas drogas para la salud,
proponiendo conductas de proteccion.”
(6° grado)

Ejemplo: “Estados fisicos de la materia: sélido,
liquido y gaseoso. Cambios de estado: fusion,
evaporacion, condensacion, solidificacion,
sublimacion.” (6° grado)

SERES VIVOS LA ENERGIA Y SUS MANIFESTACIONES

Conocimientos de la nocién de energia. Incluye el
calor como una transferencia de energia;
manifestaciones de energia en el planeta; y la nocion
de fuerza.

Conocimiento sobre el ciclo de vida en los seres
vivos, asi como la nocién de célula, particularmente,
de su estructura y funcién en los seres vivos.

Ejemplo: “Demostrar, por medio de la
investigaciéon experimental, que el calor fluye
de un objeto caliente a uno frio hasta que
ambos alcanzan la misma temperatura.”
(6°grado)

CIENCIA TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

Refiere a la ciencia y la tecnologia como construcciones humanas influenciadas
por el contexto sociocultural, politico y econémico. Incluye temas relativos al
impacto de la ciencia y la tecnologia en la salud y en el medio ambiente.

Ejemplo: * No se identifican ejemplos del pais
en sexto grado.

Ejemplo: “Clasificar los recursos naturales energéticos en no
renovables y renovables y proponer medidas para el uso
responsable de la energia.” (6° grado)

Fuente: Elaboracién propia
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En la Figura 5 se puede observar la frecuencia de los contenidos de Ciencias Naturales emergentes del
curriculo de Chile de sexto grado, y su comparacién con el conjunto de paises de América Latina y el Caribe
que participaron en el estudio ERCE 2019.

Figura 5. Distribucion de temas de Ciencias en matrices de analisis curriculares.
Temas de Chile comparados con la region

Cuerpo humano 22%
y salud 23%
LaTierray el 17%
universo 17%
Ciencia, tecnologia | 0%
y sociedad 17%
Seres vivos |7
13%
Ecologiay 17%
medioambiente 12%
La energiay sus 28%
manifestaciones 1%
La materiay sus 17%
transformaciones 7%
. Promedio de América Latina
Chile

y el Caribe

Respecto del gréfico, puede observarse que el dominio que agrupa contenidos sobre La energia y sus
manifestaciones es preponderante, seguido del tema de Cuerpo humano y salud. Con iguales proporciones,
aungue menores, se encuentran representados los dominios de La Tierra y el universo, Ecologia y
medioambiente, y La materia y sus transformaciones. Los dominios de Ciencia, tecnologia y sociedad y Seres
vivos no presentan contenidos evidentemente asociados en sexto grado.

De acuerdo con las caracteristicas del curriculo chileno, los dominios cuya representatividad curricular es
mas baja podrian ser potenciados a partir del trabajo integrado con habilidades de investigacion en relacién
con estas tematicas, de manera de aprovechar la relevancia dada a estas habilidades en los documentos
curriculares del pais. En especifico, se deben considerar las grandes ideas de la ciencia y sobre la ciencia
(Harlen, 2010); por ejemplo, que el concepto de ser vivo resulta esencial para la comprensién de diversos
fendmenos naturales y humanos.

Este analisis permite sostener que el curriculo de Chile provee oportunidades para el fomento de una
cultura de desarrollo sostenible y de promocidn del pensamiento critico a partir de conceptos relativos a los
nucleos conceptuales definidos para la Agenda 2030, y en particular para el Objetivo 4 de Desarrollo
Sostenible, como son las geociencias y ciencias ambientales, la prevencion de enfermedades y la sexualidad.
Sin embargo, se sugiere también dar énfasis a los temas de Ciencia, tecnologia y sociedad, debido a las
implicancias de los avances tecnolégicos en el desarrollo sostenible y la vida de las personas. Esto, ya que los



conceptos, habilidades y actitudes que puede desarrollar la ciencia en la escuela son importantes para todos
los ciudadanos y no solo para quienes tienen intereses en la disciplina, ya que se orientan a tomar decisiones
informadas para mejorar su vida, el autocuidado, el cuidado de los demas y del medioambiente (Gonzalez-
Weil & Bravo Gonzalez, 2018).

Respecto del desemperio en el estudio TERCE 2013 (UNESCO-OREALC, 2016), 34,7% de los estudiantes
chilenos se situa en el nivel I, dando cuenta de logros de aprendizajes que permiten Unicamente clasificar
seres vivos o reconocer el criterio de clasificacién a partir de la observacién o la descripcién de sus
caracteristicas.

Cabe destacar que el nivel lll lo alcanza 24,5% de los estudiantes del pais, lo que evidencia logros de
aprendizajes que estan dentro de lo esperado por la evaluacién TERCE. Estos indican que los estudiantes
pueden aplicar conocimientos cientificos en el reconocimiento de partes o estructuras de los sistemas vivos,
relaciondndolas con el rol que tienen en un sistema mayor. Asimismo, se destaca que 18% de los
participantes alcanza el nivel IV, el mas avanzado. Este indica que los estudiantes son capaces de utilizar
informacion cientifica para comprender fendmenos naturales, demostrando que el pais puede movilizar a
sus estudiantes al nivel mas alto de aprendizaje.

No obstante, es necesario que en Chile se tomen acciones que permitan aprender mas al 22,8% de los
estudiantes que se encuentran en el nivel |, ya que este indica que los estudiantes son capaces de reconocer
acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales y del cuidado de la salud, pero solo en contextos
cotidianos.

Considerando los objetivos de la educacidn en ciencias mas alla del aprendizaje de contenidos, se plantea
como comentario general la relevancia de trabajar las grandes ideas de y sobre la ciencia (Harlen, 2010).
Entre estas, por ejemplo, se establece que la nocién de ser vivo es fundamental para la comprensién de
diversos fendmenos naturales y humanos. Ademas, considerar la ciencia como una actividad profundamente
humana, flexible, cambiante, influida por el contexto sociocultural, podria ayudar a que los estudiantes se
tornen participes en su construccion. Por Ultimo, a modo de reflexidn, se sugiere considerar para la
implementacién del curriculo los principios de equidad de género, igualdad y no discriminacién, promocién
de normas para la convivencia respetuosa entre personas y en su relacidn con el entorno. Estos elementos
se desprenden de las declaraciones de varios paises, y su concrecidn en las salas de clase, desde los marcos
particulares de cada pais, contribuiria sin duda a ofrecer oportunidades para una educacion integral a los
nifios de Latinoamérica y el Caribe.



3. Analisis de concordancia con

la Agenda de Educacion 2030

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible adoptada en 2015 por 193 paises establece 17 objetivos que
buscan lograr el desarrollo sostenible mediante un llamado a implementar diversas acciones focalizadas en
las personas, el planeta, la prosperidad, la paz y las alianzas. El Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4),
“Garantizar una educacidn inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos”, releva al desarrollo sostenible en una de las dimensiones mas importantes
del aprendizaje. Se trata de una clave para avanzar en este objetivo, pero también para el resto de la
Agenda. Una de las 10 metas del ODS 4 lo expresa asi:

4.7 “De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos
y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante
la educacién para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos
humanos, la igualdad de género, la promocién de una cultura de paz y no violencia, la
ciudadania mundial y la valoracidn de la diversidad cultural y la contribucién de la cultura
al desarrollo sostenible”.

Considerando el rol de coordinacién regional de la Agenda de Educacién 2030 (en adelante, Agenda 2030)
otorgado a la OREALC/UNESCO Santiago por los ministros de Educacién de América Latina y el Caribe’, y con
vistas a apoyar y fortalecer sus esfuerzos en torno a la consecucién de la meta 4.7, al alero de este estudio
de analisis curricular se ha hecho una revisién orientada a identificar en los documentos aportados por cada
pais la presencia de contenidos que favorezcan los aprendizajes que prioriza la Agenda. Los hallazgos se han
organizado en torno a dos grandes areas: educacién para el desarrollo sostenible y educacién para la
ciudadania mundial. Se ha considerado que esta ultima dimensién aborda distintos aspectos mencionados
en el ODS 4, como equidad de género, globalizacién, valoracién de la diversidad, entre otros.

3.1.  Metodologia del andlisis de concordancia

Para conocer cdmo los curriculos de la regidén han integrado conceptos vinculados a la educacién para la
ciudadania mundial (ECM) y la educacién para el desarrollo sostenible (EDS), se analizd la convergencia
entre estos y la Agenda 2030. Esto se hizo mediante analisis cualitativos (especificamente andlisis de
contenido) y cuantitativos (analisis de frecuencias).

El andlisis comenzo por definir la ECM y la EDS de manera comprensiva, identificando conceptos amplios
asociados a ellas, que permitirian identificar su presencia en los documentos revisados. Se optd por usar
conceptos globalizadores en lugar de definiciones técnicas demasiado especificas que hubieran resultado en
una baja probabilidad de encontrar estos conceptos en los curriculos de los grados analizados. Luego se

7 El compromiso global con la meta 4.7 de la Agenda 2030 fue ratificado a nivel regional en la “Declaracién de Buenos
Aires”, adoptada en el marco de la | Reunién de Ministros de Educacidén de América Latina y el Caribe, organizada en
enero de 2017 en Buenos Aires, Argentina. El articulo 14 expresa el acuerdo relativo a la presencia de la educacién para
el desarrollo sostenible y la ciudadania mundial en los programas. La declaracion puede ser consultada en el siguiente
enlace:

http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Santiago/pdf/Declaracion-de-Buenos-Aires-ES-2017.pdf.
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reviso la presencia de los conceptos globalizadores en los documentos curriculares aportados por cada pais.
Estos documentos consideran tanto los que corresponden a las disciplinas que evalud el ERCE 2019 como los
introductorios o declarativos de los curriculos. En algunos casos, dependiendo de la documentacién
entregada por cada pais, se revisaron también documentos correspondientes a areas disciplinares distintas
de las evaluadas, como Historia o Ciencias Sociales, porque las tematicas de ciudadania mundial y desarrollo
sostenible son transversales y no se limitan a las areas curriculares evaluadas.

Para el caso de Chile, los documentos considerados en el andlisis fueron las Bases curriculares de Ciencias
Naturales (2012), de Lenguaje y Comunicacién (2012) y de Matematica (2012), todos elaborados por la
Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacidn.

En términos generales, los documentos curriculares revisados en el caso de Chile presentan una alineacion
con la Agenda 2030 a nivel general, en la introduccion y ejes en las asignaturas de Lenguaje, Matematica y
Ciencias Naturales, en que se identifican énfasis explicitos que dan cuenta de la educacion para la
ciudadania mundial y la educacién para el desarrollo sostenible. Asi, aparecen contenidos como el desarrollo
del pensamiento critico y la capacidad reflexiva, el fomento de la comunicacién y el didlogo con otros, el
trabajo colaborativo, el uso de las TIC, el cuidado de la salud y el medioambiente, y la prevencién de riesgos
de desastres naturales. En el nivel de la programacion curricular se identificaron contenidos de laECM y la
EDS en categorias mas especificas, como los objetivos de aprendizaje y las habilidades y actitudes que se
desarrollaran; sin embargo, esta presencia es mayoritariamente implicita, y aparece vinculada a contenidos
disciplinares afines.

3.2. Educacién para la ciudadanfa mundial

De acuerdo con la UNESCO, la educacién para la ciudadania mundial “tiene como objetivo inculcar a las
personas, a lo largo de toda la vida, los valores, las actitudes y los comportamientos que constituyen la base
de una ciudadania mundial responsable: creatividad, innovaciéon y compromiso a favor de la paz, derechos

humanos y desarrollo sostenible”®,

La ECM se vincula al marco de habilidades del siglo XXI y busca, ademas de formar en la conciencia de ser
ciudadanos del mundo, incentivar el desarrollo de acciones colectivas, basadas en la solidaridad y la
empatia, que apunten a su transformacion. En este sentido, “la educacion para la ciudadania mundial aspira
a ser un factor de transformacién, inculcando los conocimientos, las habilidades, los valores y las actitudes
que los educandos necesitan para poder contribuir a un mundo mas inclusivo, justo y pacifico”’.

La presentacién de los resultados del analisis de convergencia en esta drea se ha organizado en torno a
cuatro focos. En primer lugar, se aborda cuales de los 39 conceptos globalizadores vinculados a la ECM que
organizaron el andlisis se encontraron en los documentos revisados para el caso de Chile, y como se
comparan estos hallazgos con el panorama regional. A continuacidn, se revisa de manera transversal a qué
ambitos de la ECM pertenecen esos conceptos. Tras ello, se presentan las areas de aprendizaje en las que
aparecieron los conceptos globalizadores. Finalmente se ahonda en el nivel —declarativo o de la
programacion curricular—en que aparecen los conceptos globalizadores, pues se lo considera un indicador
de cudn préximos estdn a lo que ocurre efectivamente en el aula.

8 Para mayor informacién sobre la definicidn de educacion para la ciudadania mundial visite:
https://es.unesco.org/themes/ecm. Recuperado el 22 de marzo de 2020.

9 Para promover su ensefianza y aprendizaje, la UNESCO propone organizar la ECM en los siguientes tres ambitos del
aprendizaje: el cognitivo: capacidades de adquisicidon de conocimientos y reflexion necesarias para comprender mejor el
mundo y sus complejidades; el socioemocional: valores, actitudes y competencias sociales que contribuyen al desarrollo
afectivo, psicosocial y fisico de los educandos, y les permiten vivir con los demas de forma respetuosa y pacifica; el
conductual: conducta, desempefio, aplicacién practica y compromiso.

Para mayor informacidn visite: https://es.unesco.org/themes/ecm/definicion. Recuperado el 22 de marzo de 2020.




Conceptos vinculados a la ECM identificados en Chile y su relacién con el panorama
regional

De los 39 conceptos globalizadores que organizaron el analisis de convergencia (Figura 6), 15 aparecen en
los documentos revisados para el caso de Chile. En relacidn con los restantes paises participantes de ERCE se
presenta una importante coincidencia respecto de los conceptos que aparecen mas frecuentemente (en
m4ds del 90% de los paises), como ciudadania, respeto, didlogo, diversidad, identidad, participaciény
pensamiento critico, aunque, de este grupo de conceptos, derechos y democracia estan ausentes en los
documentos chilenos. En cuanto a los conceptos que fueron encontrados en el 60% o menos de los paises
participantes (agrupados al final de la figura), se presentan en Chile pensamiento légico y conocimiento del
mundo.

El concepto de la ECM que mas se repite en los documentos revisados en Chile es didlogo, que en las bases
de Lenguaje y Comunicacion constituye un objetivo de aprendizaje de sexto grado definido como “dialogar
para compartir y desarrollar ideas y buscar acuerdos”, y en Matematica de tercer grado es una actitud que
debe desarrollarse: “Se espera que los estudiantes presenten y escuchen opiniones y juicios de manera
adecuada para enriquecer los propios conocimientos y aprendizajes y los de sus comparieros”.



Figura 6. Conceptos asociados a la educacién para la ciudadania mundial presentes en documentos de
Chile y presencia de conceptos a nivel regional

Presencia del concepto % presencia del concepto
en Chile en América Latina y el Caribe
100
100
100
100
95
95
95
95
95
89
89
84
84
79
79
79
79
79
74
74
74
74
74
68
63
63
63
63
58
58
58
58
53
53
53
42
37

Ciudadania

Respeto

Diversidad

Identidad
Participacion
Derechos

Didlogo

Democracia
Colaboracién
Pensamiento critico
Solidaridad
Responsabilidad
Valores

Creatividad

Igualdad

Justicia

Paz

Inclusion

Convivencia
Tolerancia
Comunidad
Resolucién de problemas
Interculturalidad

No discriminacion
Pluralidad
Pensamiento reflexivo
Globalizacién
Dignidad

Uso deTIC

Toma de decisiones
Equidad
Conocimiento de la ciudadania
Pensamiento légico
Libertad

Equidad de género
Empatia
Conocimiento del mundo
Felicidad

Fraternidad

16
5

CXON NONCXON NOXOXON NOXON ROXCACHONCACECONCACHCONON N N NON N NON NON N N N N J

Fuente: Elaboracidn propia a partir de matrices primarias de analisis curricular ECM
(Reporte Estudio de Analisis Curricular CIAE-LLECE, 2017)
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Ambitos de la ECM que abordan los documentos analizados

Los conceptos globalizadores que guiaron el analisis de convergencia pueden organizarse en cinco dmbitos
de la ECM, que buscan dar cuenta de dreas de contenidos, y que permiten identificar espacios en los que los
paises presentan avances o desafios mas alla de la presencia o ausencia de referencias a un concepto
particular. Esta agrupacion se ha efectuado después de que se llevara a cabo el andlisis por conceptos
particulares, como un modo de presentar una visién panoramica de los hallazgos y facilitar su comprension.

Figura 7. Ambitos de la educacién para la ciudadania mundial en los que se agrupan los conceptos

ELEMENTOS CONSTITUTIVOS VALORES SOBRE GLOBALIZACION Y
DE LA CIUDADANIA COMO VIVIR JUNTOS DIVERSIDAD

HABILIDADES EQUIDAD DE GENERO

Fuente: Elaboracién propia

Los conceptos de la ECM identificados en Chile permiten sefialar que se abordan cuatro de estos dmbitos:
Elementos constitutivos de la ciudadania, Globalizacion y diversidad, Habilidades para la ciudadania y
Valores sobre cémo vivir juntos, mientras que Equidad de género no aparece en los documentos
considerados en este analisis.
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Figura 8. Presencia de conceptos asociados a la educacion para la ciudadania mundial en documentos de
Chile segun el ambito
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Fuente: Elaboracidn propia a partir de matrices primarias de analisis curricular ECM
(Reporte Estudio de Andlisis Curricular CIAE-LLECE, 2017)

Conceptos globalizadores encontrados por area disciplinar

En el caso de Chile, se encontraron conceptos vinculados a la ECM en las tres bases curriculares revisadas.
Asi, en el drea de Lenguaje estos aparecen en la introduccién del documento, en sus ejes, objetivos de
aprendizaje y actitudes, en los que se pone énfasis en el desarrollo de pensamiento critico y creativo
asociado al uso del lenguaje para la comunicacion, a la expresién del pensamiento a través del didlogo, a la
colaboracién y la interaccién con otras personas, y a la apropiacidn del patrimonio cultural para conocer la

identidad propia y la complejidad del mundo. Estos elementos se vinculan al enfoque didactico de la
asignatura, de tipo comunicativo.

Por su parte, en Matematica se encontraron elementos de la ECM en la introduccion y a nivel de habilidades
y actitudes. En la primera, aparecen conceptos asociados al desarrollo de capacidades de comunicacion,
pensamiento reflexivo y critico, y trabajo colaborativo. En cuanto a las habilidades y actitudes, se

encontraron contenidos implicitamente vinculados a esta area en los énfasis en la comunicacién, el respeto
y el didlogo.

Finalmente, en el drea de Ciencias Naturales aparecen algunos contenidos de la ECM en la introduccidn, en
que se relevan elementos como el pensamiento reflexivo, légico y critico, y el uso de las TIC, y en las
actitudes, en que se aborda el desarrollo de valores como la responsabilidad.
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Nivel al que se asocian los contenidos identificados

Finalmente, los hallazgos se organizaron considerando las secciones de los documentos curriculares en que
se encontraron los conceptos globalizadores, distinguiendo apartados orientadores de programaticos. Esto
nos permite indagar cuan cercanos a la organizacion del trabajo de los docentes en el aula aparecen los
conceptos de la ECM.

e El nivel declarativo, general o transversal, refiere a apartados del curriculo en los que se plantean la visién
y misién de la escuela, la visién de ser humano o la visién de desarrollo de sociedad a la cual busca tributar
la formacion escolar.

e El nivel de programacion curricular aborda contenidos u objetivos especificos de aprendizaje, en los
cuales los docentes suelen basarse para preparar sus procesos de ensefianza, por lo cual podria implicar
una mayor cercania con el trabajo en aula.

En el caso de Chile, los contenidos identificados aparecen mas en el nivel declarativo de las tres bases
curriculares analizadas (13 conceptos), que en el de la programacion curricular (9 conceptos). Como sefiala
la Figura 9, las nociones que aparecen en ambos niveles —lo que indica que existe énfasis en estos
elementos— son diversidad, didlogo, pensamiento critico, creatividad, valores, pensamiento reflexivo y
conocimiento del mundo, mientras que responsabilidad y respeto solo aparecen a nivel de la programacién.
Conceptos como participacion, identidad, colaboracién, ciudadania, pensamiento légico y uso de las TIC, que
se encuentran solo en el nivel declarativo, aparecen asi mas lejanos respecto de la implementacion
curricular.

Figura 9. Comparacion de presencia de conceptos asociados a la educacidn para la ciudadania mundial en
documentos de Chile segun el nivel declarativo o el nivel programatico
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3.3. Educacién para el desarrollo sostenible

La educacion para el desarrollo sostenible es definida por la UNESCO como la que “empodera a las personas
para que cambien su manera de pensar y trabajar hacia un futuro sostenible”*, promoviendo su liderazgo
como actores responsables que resuelven desafios, respetan la diversidad cultural y contribuyen a crear un
mundo mas sostenible. La educacion para el desarrollo sostenible es un aprendizaje a lo largo de toda la vida
y es un elemento clave para lograr una educacidn de calidad, integral y transformativa, que atarie al
contenido, el entorno, la pedagogia y los resultados del aprendizaje. Logra su propésito transformando a la
sociedad.

Operacionalmente, se puede comprender la EDS como una competencia que empodera a los estudiantes
para tomar decisiones informadas que propicien la integridad del medioambiente, la viabilidad econémica y
la construccién de una sociedad justa para las generaciones actuales y futuras, respetando la diversidad
cultural.

Como Ciencias fue una disciplina evaluada en el ERCE 2019, y los contenidos de la EDS se asocian a esta
disciplina, los conceptos globalizadores de la EDS que organizaron el andlisis de convergencia aparecen mds
claramente en los documentos curriculares de los paises participantes que los referidos a la ECM.

Al igual que en el caso de la ECM, los resultados del andlisis de convergencia con la Agenda 2030 en el drea
de la EDS se organizan en torno a cuatro focos. En primer lugar, se presenta en términos generales cudles de
los 18 conceptos globalizadores de la EDS que organizaron el andlisis aparecen en los documentos revisados
para el caso de Chile, y cdmo se compara la situacion del pais con el panorama regional. A continuacién, se
sefiala a qué ambitos de la EDS pertenecen esos conceptos. Tras ello, se exponen los documentos y dreas de
aprendizaje en que aparecieron los conceptos globalizadores, y finalmente se ahonda en el nivel
—declarativo o de la programacion curricular— en que estos aparecen.

Conceptos vinculados a la EDS identificados en Chile y su relacién con el panorama
regional

Para desarrollar el analisis de convergencia con la Agenda 2030 en cuanto a la EDS se identificaron 18
conceptos globalizadores. De ellos, seis estuvieron presentes en mas del 85% de los paises participantes en
ERCE: medioambiente, sustentabilidad, biodiversidad, recursos, riesgos de desastre y pensamiento critico.
Con la excepcidn de recursos, todos estos conceptos aparecen en los documentos revisados para el caso de
Chile.

En cuanto a los conceptos que se encontraron en menos del 60% de los paises participantes =10 en total
(agrupados al final de la figura) —, el panorama de Chile también se articula al que configura la regién: de
ellos, solo aparecen contaminacién y entorno natural.

En Chile, en el ambito de la EDS, el pensamiento critico aparece tanto a nivel declarativo como de la
programacion de contenidos. En el primer nivel se lo aborda en la introduccién a las bases curriculares de
Ciencias Naturales, en que se sefiala:

10 Para conocer mas acerca de la definicion de educacion para el desarrollo sostenible, las iniciativas y publicaciones de

la UNESCO, por favor visite: https://es.unesco.org/themes/educacion-desarrollo-sostenible/comprender-EDS.
Recuperado el 22 de marzo de 2020.




"Los Objetivos de Aprendizaje de Ciencias Naturales promueven la comprension de las grandes
ideas de la ciencia y la adquisicién progresiva de habilidades de pensamiento cientifico y métodos
propios del quehacer de estas disciplinas. Ambos elementos contribuyen a desarrollar el
pensamiento critico, la capacidad reflexiva y la valoracién del error como fuente de conocimiento".

Figura 10. Conceptos asociados a la educacion para el desarrollo sostenible presentes en documentos de
Chile y presencia de conceptos a nivel regional
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Ambitos de la EDS que abordan los documentos analizados

Los conceptos globalizadores identificados para el analisis pueden agruparse en cuatro dmbitos de la EDS.
Tal como en el caso de la ECM, estos se han delimitado con vistas a dar una organizacién a los hallazgos que
se presentaron anteriormente. Con ello se pretende que, mas alla de identificar la presencia o ausencia de
conceptos puntuales, los paises se hagan una imagen de los ambitos mas generales que estan relevando o
trabajando mds sustantivamente, y aquellos en los que se requiere avanzar mas.



Figura 11. Ambitos de la educacién para el desarrollo sostenible en los que se agrupan los conceptos
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En el caso de Chile se encontraron conceptos asociados a los cuatro dmbitos que organizan el analisis, pero
en dos de ellos solo se aborda un concepto. Entre las Habilidades para el desarrollo sostenible solo aparece
pensamiento critico, y de los Contenidos de cambio climdtico, sus causas y consecuencias, solo se encontré
el concepto de contaminacién. En cambio, respecto de los Contenidos de medioambiente aparecen cuatro
conceptos: medioambiente, salud, entono natural y biodiversidad.
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Figura 12. Presencia de conceptos asociados a la educacion para el desarrollo sostenible en documentos
de Chile segtin el ambito
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Fuente: Elaboracién propia a partir de matrices primarias de analisis curricular EDS
(Reporte Estudio de Andlisis Curricular CIAE-LLECE, 2017)

Conceptos globalizadores encontrados por area disciplinar

Los conceptos globalizadores asociados a la EDS identificados para el caso de Chile corresponden
principalmente al drea de Ciencias Naturales, en que aparecen en la introduccidn, ejes, objetivos de
aprendizaje, habitos y actitudes. En la introduccidn aparecen conceptos relacionados al desarrollo del
pensamiento critico en relacién con la apropiacion de los contenidos y habilidades que propicia el area. En
cuanto a los ejes de la disciplina, se presentan conceptos de la EDS en Cuerpo Humano y Salud, Ciencias de
la Tierra y el Universo, y Ciencias Fisicas y Quimicas. A nivel de Objetivos de Aprendizaje, se identifican
elementos de la EDS explicitos e implicitos, como el cuidado del cuerpo y de la salud —en el caso de las
medidas de higiene durante la pubertad y en la manipulacién de alimentos—; la promocidn de la actividad
fisica y de los buenos habitos alimenticios; los efectos de la actividad humana sobre el medioambiente y su
proteccién —por ejemplo, el cuidado de las plantas, el suelo y los recursos naturales energéticos—, y la
formacion de habitos de prevencion frente a desastres naturales como sismos, volcanes y tsunamis. En
cuanto a las habilidades y actitudes, se encontrd que se promueven conductas de cuidado y proteccidn del
ambiente, y el compromiso con un estilo de vida saludable por medio del desarrollo fisico y el autocuidado.
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Nivel al que se asocian los contenidos identificados

Finalmente, abordamos el nivel de los documentos —declarativo o de la programacién— en que aparecen los
conceptos globalizadores de la EDS, lo que da cuenta de su presencia o ausencia en las secciones que
efectivamente utilizan los docentes para organizar el trabajo de aula (los vinculados a la programacion), y
por lo tanto impacta mas directamente en las experiencias de aprendizaje de los estudiantes.

Al respecto, se encontré que ocho de los 18 conceptos globalizadores de la EDS aparecen en los documentos
considerados en Chile. De ellos, cinco nociones aparecen tanto a nivel declarativo como de programacién
(las destacadas en la Figura 13), lo que sefiala que existe un énfasis en abordarlas, y una solo a nivel
programatico (contaminacion), y por lo tanto préxima al trabajo de aula. Por su parte, dos conceptos
aparecen Unicamente en el nivel declarativo (riesgos de desastre y pensamiento critico), y, en este sentido,
mas alejados de la experiencia de los estudiantes.

Figura 13. Comparacion de presencia de conceptos asociados a la educacion para el desarrollo sostenible
en documentos de Chile segtn el nivel declarativo o el nivel programatico
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4. Sintesis y orientaciones

A modo de sintesis, puede decirse que el curriculo de Chile esta fundamentalmente orientado hacia la
comprensidn lectora con un fuerte énfasis en la lectura de diversos géneros textuales y en la reflexion y
evaluacion sobre estos. Sin embargo, llama la atencidn que habilidades especificas tan fundamentales como
la comprensidn literal e inferencial se encuentren tan descendidas, tanto en tercero como en sexto grado,
en el curriculo de este pais. Dados los resultados de TERCE, en que 10.0% de los escolares de tercer grado
muestra un nivel de logro | y 14.5% un nivel Il, y que en sexto grado 4,9% de los nifios se ubican en el nivel |y
36,8% en el I, cabria analizar y reflexionar sobre esta baja presencia en el curriculo de ambos grados.

Por otra parte, en el eje de escritura se da un gran énfasis a la escritura de proceso en ambos grados. Lo
mismo ocurre con el conocimiento del cédigo escrito. Por su parte, coherencia y cohesién se trabajan mas
en tercer grado que en sexto, lo que no tendria una clara explicacion, ya que los estudiantes de grados
superiores, al presentar una escritura fluida, podrian estar mas preparados para trabajar estas habilidades
superiores de la composicidn escrita. Sin embargo, esto no pareciera afectar los resultados de escritura en el
dominio textual, en que se mide coherencia, cohesién y concordancia oracional, como tampoco la ausencia
de morfosintaxis en ambos niveles del curriculo chileno. En efecto, Chile alcanza un alto nivel de logro en
escritura y, en particular, en el dominio textual, en que 54% de los escolares de tercer grado y 73.8% de
sexto grado se ubican en el nivel de logro IV.

En cuanto al drea de matematica, el curriculo chileno presenta cuatro habilidades interrelacionadas y
transversales a todos los grados: resolver problemas, modelar, representar, argumentar y comunicar. Todas
ellas tienen como fin dltimo el desarrollo del pensamiento matematico. Ademas, la ensefianza de la
matematica pone al centro la resolucion de problemas, buscando desarrollar formas de pensamiento y
accién para profundizar la comprensién del entorno y de la realidad, para lo cual se propone el uso de la
metodologia denominada COPISI, que secuencia el tipo de representacion (concreta, pictérica y simbdlica)
para la ensefianza.

Respecto de los temas que surgen del analisis curricular, se observa en ambos grados una mayor presencia
de contenidos asociados a NUmeros y operaciones. En tercer grado, los temas de Magnitudes y medidas,
Geometria y Estadistica y probabilidad estan presentes en igual proporcién, mientras que los contenidos
relativos a Patrones y algebra se presentan en un porcentaje minimo. En sexto grado, en tanto, los
conocimientos relativos a operatoria y sistemas numéricos estan seguidos de Geometria y, en menor grado,
de Estadistica y probabilidad y Patrones y algebra, mientras que Magnitudes y medidas aparecen en un
porcentaje minimo.

Se sugiere emprender acciones para movilizar a los estudiantes desde los niveles menos complejos (que en
tercer grado suman el 38,8% de los estudiantes, y en sexto grado, el 55,7%) a niveles de complejidad mayor,
en que los estudiantes deben resolver problemas que involucran la aplicacién de operaciones en los dmbitos
numéricos estudiados en cada nivel, la comparacidn y conversiéon de medidas, asi como los elementos de
figuras geométricas o representaciones planas de cuerpos geométricos, ademas de la lectura e
interpretacion de informacion de tablas y graficos.

No obstante, es destacable que en tercer grado la mayoria de los estudiantes (casi 40%) alcanza el nivel Il
de logroy 21,9%, el IV, considerados de mayor complejidad. Por su parte, en sexto grado los estudiantes que
alcanzan estos niveles suman 44,3%.

En cuanto a las oportunidades de alineamiento con la Agenda 2030, el curriculo chileno promueve el
desarrollo de competencias en relacion con la alfabetizacién funcional y aritmética y las destrezas practicas



en matemadtica, como el cdlculo, el manejo de aritmética basica en nimeros, cuentas, medidas,
proporciones y cantidades, lo que favorece una aplicacién de los conocimientos y habilidades matematicas,
por cuanto la fuerte presencia del dominio de NUmeros y operaciones en ambos niveles favorece el
desarrollo de perspectivas multiples en la resolucidn de problemas.

En el drea de ciencias naturales, el enfoque del curriculo chileno se destaca por promover diversas
habilidades cientificas: analizar, explorar, clasificar, formular preguntas, comparar, investigar, comunicar,
medir, evaluar, observar, experimentar, planificar, usar instrumentos, predecir, usar modelos y registrar, las
cuales se desarrollan de manera transversal junto a los objetivos de aprendizaje de esta area disciplinaria.

En el andlisis curricular se observa una mayor presencia de contenidos relativos a Energia y sus
manifestaciones, seguido del tema de Cuerpo humano y salud. Con iguales proporciones, aunque menores,
se encuentran representados los dominios de La Tierra y el universo, Ecologia y medioambiente y Materia y
sus transformaciones. Los dominios de Ciencia, tecnologia y sociedad y Seres vivos no presentan contenidos
asociados en este grado.

Pese a que los resultados de TERCE muestran que 22,8% de los estudiantes chilenos alcanza el nivel | de
desempefio, lo que revela aprendizajes iniciales para el nivel, como el reconocimiento de acciones
orientadas a satisfacer necesidades vitales y del cuidado de la salud en contextos cotidianos, es en los
niveles Il y Il que Chile concentra a sus estudiantes (34,7% y 24,5%, respectivamente), dando cuenta de
logros de aprendizajes mas complejos e integrados en esta evaluacidn. Se destaca, también, que 18% de los
participantes alcanzara el nivel IV, considerado el mas complejo, lo que ubica a Chile en una posicion de
liderazgo respecto de la region en este nivel de desempefio.

En cuanto a las oportunidades de contribuir a la Agenda de Educacion 2030, el curriculo chileno favorece el
desarrollo de competencias en relacién con las geociencias y la comprensién de la Tierra y a estilos de vida
sostenible, la prevencién de enfermedades y la sexualidad. Ello colaboraria a generar una cultura de
desarrollo sostenible y pensamiento critico, que son relevantes para el logro del objetivo 4 de esta agenda.
Sin embargo, se sugiere dar énfasis a los temas de Ciencia, tecnologia e informacidn, debido a las
implicancias de los avances tecnolégicos en el desarrollo sostenible.

El estudio analizé también la presencia de dos ejes de contenidos que, si bien no fueron evaluados en ERCE
2019, son protagonistas de la Agenda 2030 de las Naciones Unidas: la educacién para la ciudadania mundial
y la educacién para el desarrollo sostenible.

Si bien los contenidos vinculados a la ECM encontrados en Chile no son exhaustivos (aparecieron 15 de los
39 conceptos globalizadores), estos abordan todos los ambitos definidos, salvo equidad de género, y se
distribuyen equilibradamente a través de los distintos dmbitos. La ausencia de contenidos vinculados a la
equidad de género es relevante, pues esta no es solo un eje transversal del ODS 4, sino que constituye un
objetivo de la Agenda 2030 en si mismo (ODS 5).

Respecto de cémo se integran a los documentos curriculares los conceptos asociados a la ECM encontrados,
la distribucion también es simétrica: seis conceptos aparecen Unicamente en el nivel declarativo, y por lo
tanto mas lejanos a lo que ocurre efectivamente en el aula, y los otros nueve ya sea tanto a nivel declarativo
como de la programacién como Unicamente en este segundo nivel. Este grupo de nueve conceptos se
encuentra mas cercano al trabajo de aula, pues aparece en los apartados que orientan el trabajo de
planificacidn de los docentes.

En cuanto a la EDS, Chile se alinea con el panorama regional, donde la cobertura de conceptos de la EDS es
menor en proporcién a la ECM: aparecieron 8 de los 18 conceptos. Estos conceptos se distribuyen en los
diferentes ambitos de la EDS, aunque se concentran en contenidos de medioambiente. Los dmbitos de
contenidos de cambio climatico y habilidades de la EDS estan menos abordados en los documentos
analizados.



Por ultimo, también en linea con el panorama de los paises participantes, estos conceptos tienden a
integrarse en los aspectos de los documentos curriculares que estdn mas cercanos a la programacién
curricular, lo que los hace mas cercanos al trabajo de planificacién de los docentes.
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